Lasteaialaps keeledppijana

Véljavote koolieelsete lasteasutuste eesti keele kui teise keele
Opetajate pohi- ja tdienduskoolituse dppematerjalist

Lapse kui vodrkeele 6ppija eripara

Keel tdidab inimestevahelises suhtluses mitmesuguseid Glesandeid. Neid tlesandeid tuleb
teadvustada ka keelt dpetades, et anda keeledppele praktiline valjund. Eelkdige on keel inimese
esmaste vajaduste rahuldamise vahend. Naiteks saab keele abil kiisida stilia ja juua; mdjutada teise
inimese kaitumist: paluda, keelata, kaskida, nduda, veenda jne. Keele abil véljendavad inimesed
oma suhtumist: huvi, poolehoidu, vastumeelsust, viha jne. Keel aitab inimesel véljendada oma
tundeid sotsiaalselt aktsepteeritaval moel. Lisaks sellele omandab laps keele kaudu Uhiskonna
kultuurilised, moraalsed, religioossed jm vadartused. Keelt kasutatakse ka kdikvGimalikes
rituaalsetes tegevustes: tervitamiseks, hlvastijatuks, palumiseks, tdnamiseks, dnnitlemiseks,
kaastunde avaldamiseks jne. Seega on keel teatud stimbolite susteem, mida Opitakse selleks, et
suhelda: hankida, edastada ja vastu votta teavet ning véljendada oma soove ja vajadusi. Keel

valjendab inimese sotsiaalset identiteeti.

Eestis on tuhandeid lapsi, keda kasvatatakse ja
Opetatakse  kodus, lasteaias vOi koolis
kakskeelseks. Kakskeelseks peetakse nii neid
lapsi, kes kasutavad kahte keelt Uhtviisi hasti,
kui ka neid lapsi, kes kasutavad kil kahte keelt,
ent Uhte kérgemal tasemel kui teist. Teadlaste,
lastevanemate  ja  Opetajate  suhtumine

kakskeelsusse on véga erinev.

Paljud uurimused toetavad arvamust, et
vOOrkeeledbpe on eriti tdhus just lapseeas — lasteaia- ja algkooliperioodil. Lapsed on
uudishimulikud ja see paneb aluse nende Gpimotivatsioonile. Lastel puuduvad varasemad
negatiivsed 6pikogemused, nad on aktiivsed ja andekad matkijad. See vGimaldab omandada hea
haalduse, intonatsiooni ja kdnerttmi. Lapsed ei karda kdnes vigu teha ja nad jatavad kergesti

meelde sdnu, sBnaiihendeid ja lauseid. Vodrkeeledppele aitab kaasa ka laste soov suhelda.

Teisalt on laste keskendumisvdime vaiksem kui tdiskasvanutel. Nende jaoks vdib olla Glioluline

Opetaja téhelepanu ja heakskiit. Lapsed vajavad vaheldust ja seetbttu peab neile pakkuma
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ulesandeid, mis rahuldaksid nende uudishimu ning oleksid pdnevad. Seega on dpetaja roll laste

Opetamisel Glioluline.
Koolieelses eas laps pole teadlik keeledppija.

Taei tunne veel enamikku keelega seotud madisteid, nagu taht, haalik ja lause. Laps dpib méngude
jamaénguliste tegevuste kaigus ning osaleb meelsasti neis tegevustes, mis talle meeldivad voi huvi

pakuvad, ta matkib teisi lapsi ning taiskasvanuid jne.
Laps vajab individuaalset tahelepanu.

Véikesed lapsed vajavad individuaalset tahelepanu ja seda tuleb keeletunnis ka pakkuda. Lapsi

tuleb nimetada nimepidi, neid kiita, nende poole pédrduda jne.
Erivanuste koolieelikute tdéhelepanu maht on erinev.

Laste tdhelepanu maht on véga erinev: mida vaiksem laps, seda kergemini hajub tdhelepanu, s.t
ta vOib hakata nditeks keset laulmist mdne ménguasjaga mangima voi jadda lihtsalt aknast vélja
vaatama. Samas suudab véike laps oma tédhelepanu tegevusele keskendada, kui tegevus on koitev.
Keeledpetajal tuleb kinnistada juba tuttavaid toiminguid ja teisalt kasutada keele Gpetamiseks uusi

tegevusi ning votteid. Tuttavad asjad pakuvad lapsele turvatunnet.
Lapse keeledppes voib esineda nn vaikne periood.

Opetajatel tasub meeles pidada, et lastel vdib olla ka nn vaikne periood, mil ta kuulab ja tajub
keelt, ent ise seda veel ei kasuta. Mida noorem on laps, seda pikem v@ib olla vaikne periood (pool
aastat vOi kauemgi). Kui hakata last sundima, vib see kasu asemel hoopis kahju tuua ning kutsuda
esile stressi. Vaiksest perioodist on kergem ule saada, kasutades hulgaliselt laule, salme ning

kooris kordamist-raakimist, mil lapsel pole tarvidust karta mingil moel vélja paista.
Laste kdne on egotsentriline.

Laps réagib enamasti endast ja teda imbritsevatest asjadest ehk tema kdne on enesekeskne. Laste
kdne on seotud konkreetse olukorraga ja nad radgivad asjadest, mis parasjagu toimuvad.
Véljaspool seda olukorda on tihtipeale raske Opitud sdnu meenutada. Naiteks kaupluses voi

tdnaval ei tule lasteaias Gpitu sageli meelde.
Lastele voorkeele Gpetamise eripara

Keeledpe lasteaias peab olema lapse hariduse motiveeriv ja vaartuslik osa. Keele 6petamine peab

arvestama lapse vajadusi ning tema vanusega seotud eripérasid. Lasteaias saadud



keeleGppekogemus paneb aluse hilisematele keeledpingutele: kui see on kvaliteetne, siis

soodustab see lapse hilisemaid keeledpinguid, ja vastupidi.

Keeledppeks on vajalik keeledppekeskkond. J. Doug McGlothlin (1997) toob valja lapse

keelekeskkonna kiimme tunnusjoont.

1.

Puudub sund. Lapsed ei pea sooritama keerukaid teste ning neil pole hirmu saada halbu
hindeid. Isegi kui lapsevanemad v0i Opetajad pliuavad keeleGpet jouliselt stimuleerida, ei
pruugi lapsed nendele stiimulitele reageerida ega sunnile alluda.

Lapsel on keeledppe jaoks aega. Néaiteks keelekiimblusriihmades voib lapse késutuses

olla peaaegu kogu lasteaias olemise aeg.

Kaks esimest tunnusjoont aitavad lastel motivatsiooni sailitada. Taiskasvanute puhul
hoiab sageli just sund (hirm kontrolltddde, arvestuste ja eksamite ees) motivatsiooni alal,
samuti sunnivad taiskasvanuid dppima ajalised piirangud, naiteks kestab keeledpe kolm

kuud, pool aastat, vms.

Lapsel pole véimalik valtida uute sdnade, valjendite ja struktuuride omandamist,
kasutades nende asemel juba dpitut. Opitud materjali hulk on liialt vaike. Selleks, et end
arusaadavaks teha, peab ara kasutama kogu olemasoleva keelevahendite pagasi ning lapsel
tuleb pidevalt uusi sdnu, véljendeid ja struktuure juurde dppida.

Laste keelebppes puudub sageli grammatiliste vormide jarjestus ning ststemaatiline
sdnavaradpetus. Muinasjutte kuulates, lauldes ning mangides voib laps kokku puutuda
selliste sbnade, véljendite ja struktuuridega, mida ei pruugi olla sagedussdnastikes ning
mida formaalses keeledppes dpetatakse marksa hiljem.

Palju on kordamist. Lapse igapéevane tegevus vdimaldab Opitut pidevalt korrata ning
puudub vajadus liikuda 6pikus tha jargmiste peattkkide juurde ning aina juurde dppida
suurel hulgal uut materjali.

Nii sdnad kui ka maailm lapse imber on talle uued. Uute sbnade dppimine langeb
kokku maailma avastamisega. Uudishimu, mida laps tunneb maailma avastades, on
vOimas vahend ka keeledppe seisukohast. Tihti tulevad just lasteaialapsed oma Gpetaja
juurde kiisima: “Mida me tdna Opime?” Samas ootavad koolidpilased ja tdiskasvanud

passiivselt, mida Gpetaja Opetama hakkab.

1 McGlothlin, D. J. 1997. A Child’s First Steps in language Learning. The Internet TESL Journal, Vol. 3,

10.



Kolm viimast punkti on seotud dppematerjalide jarjestamisega. Tavaliselt raagitakse
keeledppe puhul sistematiseeritud keeledppest, kus materjalide jarjekorra méaravad

Oppekava ning Gppevara. Laste puhul mdjutab Opitavat ja Opetatavat keelekeskkond.

7. Opetatav keel on seotud Umbritseva maailmaga ehk Umbritsev maailm loob
keeledppeks tarviliku konteksti. Seega on kogu Gpitud materjal seotud nn elava keelega,
s.t keelega, mida inimesed kasutavad oma igapaevaelus.

8. Lapsel on vboimalik kuulda keelt, mida Opetaja vOi teised inimesed tema Umber
emakeelena raagivad. Monel lapsel on vdimalus kuulata dpitavat keelt rohkem, teisel
vahem. Ent isegi need lapsed, kes kuulevad dpitavat keelt véahe, saavad siiski rohkem
kuulamiskogemusi kui taiskasvanud, kes Gpivad teist keelt dpikute najal.

9. Lapsel on voimalus kasutada keelt ja teha end selle abil arusaadavaks. Isegi kui
kogemus on piiratud dpetajaga raakimisega, on see siiski olemas.

10. Lapse jaoks lihtsustatakse keelt, et muuta see arusaadavaks. Tdiskasvanu lihtsustab
lapsega radkides keelt sel madral, et see oleks lapsele arusaadav. Téiskasvanu saab lapse
tegevuse jargi aimu sellest, mil méaral laps kuuldut mdistis ning vajadusel kordab Gpetaja
sonu ja kasutab selliseid keelelisi vahendeid, mis on lapsele arusaadavad.

Carol Reed (2003)? nimetab kaheksat lapse keeledpinguid mdjutavat asjaolu.

1. Kontekst ehk dpikeskkond, kus keelt dpitakse. Mida noorem on laps, seda véahem
poorab ta keeledpingutele teadlikku tdhelepanu. Hoopis olulisem on Gmbrus, kus keelt
Opitakse. Seet6ttu peab 6pikeskkond

olema loomulik ja autentne;

olema eakohane;
- vOimaldama avastamist ja t4henduste konstrueerimist;
- vOimaldama aktiivset ja kogemuste pohist Opet;
- v@imaldama kasutada keelt mitmesugustes toimingutes;
- toetama lapse dppimist ja keelest arusaamist (nt piltide ja néditvahendite kasutamine).
2. Seosed. Keeledpingud peavad olema seotud teiste dppevaldkondadega (ké&eline tegevus,
muusika, loodusdpetus jne) ning toimingutega, millega laps tegeleb selles vanuses ka
emakeele vahendusel. Keeledpingud peavad olema jarjepidevad, eesmaérgistatud ja
lilkuma kergemalt raskemale. Opetaja peab aitama lapsel luua seoseid selle vahel, mida

Opitakse, ja selle vahel, kuidas Opitakse.

2 Reed, C. 2003. Towards Whole Learning. IATEFL SIGs Newsletter, 47-50.



3. Koherentsus. Keeledpingud ei tohi olla killustatud — tiikike siit ja teine sealt. Opetatava
materjali hulk peab olema lapsele jdukohane.

4. Valjakutse. Oppematerjali raskusaste peab olema lapsele jéukohane, aga samas ka
innustav. Palju oleneb laste keeleoskuse tasemest. Kui see on hea, tuleb muuta esitatava
materjali mahtu vdi raskusastet, muidu jdavad lapsed materjalindlga. Kindlasti avaldab
laste keeleoskuse tasemele mdju lasteaiavéline keelekeskkond. Kui see on valdavalt
eestikeelne, vOib eeldada korgemat keeleoskuse taset. Kui see aga on peamiselt
muukeelne, voib laste keeletase olla madalam. Tunnis annab materjali sobimatust tasemest
marku laste kaitumine: nii liiga kerge kui ka liiga raske materjali puhul kaob laste huvi —
lapsed muutuvad kannatamatuks, ldrmakamaks vOi satuvad segadusse. JBukohane
materjal pakub lapsele edutunnet, mis tdstab motivatsiooni ning avaldab selle kaudu
positiivset moju nii kditumisele kui ka Oppimisele, soodustab mdttetegevust ja aitab
kujundada positiivset enesehinnangut ning positiivset minapilti.

5. Uudishimu. Lapsed on uudishimulikud ning just uudishimu tekitab neis tihtipeale soovi
ja vajaduse Oppida. Seetdttu on eriti oluline, et Opetaja suudaks laste loomupérast
uudishimu alal hoida.

6. Hoolimine. Lapsi tuleb kohelda kui isiksusi, mitte kui riilhma, keda tuleb ohjes hoida.
Suurte rihmade puhul vdib see olla keerukas, ent tegevust kavandades on vdimalik valida
selliseid Glesandeid, kus Opetaja tegeleb kas vdi 30 sekundit iga 6ppijaga eraldi. Lapsed
tunnetavad intuitiivselt, kas neist hoolitakse vOi mitte, ja reageerivad sellele vastavalt.

7. Kogukond. Lapsed dpivad Opetajaga ning tksteisega suheldes. Seet6ttu tuleb kasutada ka
selliseid Ulesandeid, kus lapsed saavad tksteisega koos todtada ning Uksteist aidata, jagada
kogemusi, omavahel suhelda ning teha end Opitavas keeles omal moel arusaadavaks.

8. Loovus. Kdik lapsed on mingis valdkonnas andekad. Keeledpingud peavad aitama neil
annetel esile kerkida. Keelt 6ppida on thest kiljest kindlasti raske t60, aga teisalt peab
keele Gppimine olema ka loov ja I16bus tegevus. Lastel on elav kujutlusvdime, nad ndevad
asju teistmoodi kui téiskasvanud, neil puudub valehabi ja neid ei piira paljud normid, mis
kammitsevad téiskasvanuid. Iga 6ppija on erinev ja seega voib keeledpe mdne lapse jaoks
olla pdnev avastusretk, teise jaoks kilm suplus, kolmanda jaoks nali jne. Seetdttu tuleb

Opetajal arvestada paljude asjaoludega.

Maie Soll (2000)* on vélja toonud jargmised seisukohad ja pdhimétted:

3 Soll, M. 2000. Eesti keele kui teise keele Gpetamine. Artiklite kogumik, I osa. Tallinn.



» voorkeel omandatakse suheldes, s.t keeletund peab ergutama Opitavat keelt kasutama
kommunikatsioonivahendina;

» keele omandamine on individuaalne protsess: lapsed erinevad keeleoskuse taseme ja keele
omandamise tempo poolest. Materjali esitades, harjutades ja hinnanguid andes tuleb seda
arvestada, muidu vaib lapsel kaduda huvi ja motivatsioon;

> keeledpetuses tuleb tugineda lapse kogemusele — nii keelelisele kui ka tldkognitiivsele;

Y

lapsed peaksid teadma, mida nad hakkavad dppima;

» véikest last Opetades tuleb suurt tdhelepanu pdo6rata naitvahenditele, dpetaja miimikale ja
liigutustele;

> Opetaja jutt peab olema emotsionaalne, loomulik ning lapsele arusaadav. Samas ei
tdhenda see ebaloomulikult lihtsustatud ega aeglast konet;

» lapsele antavad juhtndorid peavad olema lihtsad ja selged;

» uut materjali esitades tuleks meeles pidada, et laps ei suuda korraga vastu votta ega meelde
jatta kuigi palju uut teavet. Mida tdhtsam ja lahedasem on Gpitav lapsele emotsionaalselt,
mida l&hedasem on késitletav keeleaines oma teema ja sisu poolest lapse tundemaailmale
ja suhtlemisvajadusele, seda paremini jaéb see meelde;

» lasteaia keeletundides on valdav manguline keeledpe, mis vB@imaldab keelt kasutada
tegevustes ja loomulikes suhtlussituatsioonides. Sdilitama peab mangulise elemendi, mis
soodustab motivatsiooni pusimist;

» o0saoskusi Opetades tuleks liikuda jargmiselt: kuulamine — kdnelemine — lugemine —

kirjutamine.

Oie Vahar (1988)* réhutab, et lasteaialastele on tegevuses tahtis eelkdige meeldivus ja

huvipakkuvus.

Meeldivuse kdrval on oluline ka see, et laps kogeks edu. Seda, kas ta mdistab 6eldut, kas ta suudab

adekvaatselt tegutseda, mangus osaleda, saab laps teada, kui proovib.
Lapsele meeldib loomulik tegevus, mis on seotud tema eluoluga ka véljaspool lasteaeda:

- mé&ngimine ja suhtlemine eesti lastega, eestikeelsed lastesaated televisioonis,

- lasteraamatu sirvimine.

Lapsele meeldib, kui tegevus kordub, ta tunneb end korduva tegevuse juures imehésti.

4Vahar, ©. 1998. Eesti keel védrkeelena. Tallinn.



Lapsel on vajadus sliveneda. Ta kannatab tésiselt, kui temalt on vdetud véimalus rahulikult

suidvida.

Kui laps istub kohustuslike Glesannete juures, pole tal valikuvabadust. Kui ta saab ise valida,

tootab ta hoopis paremas meeleolus. Lastele peab vahel andma véimaluse ise otsustada ja valida.

Tdeliste teadmiste hankimine p&hineb uudishimul ja katsetamisel.

Laps ei vasi tootamast, kui dpitaval on kokkupuutepunkte tema eluga ja sellega, mis on tema

meelest mottekas ja vajalik.

Marika Merila (1999: 9)° toob vélja jargmised lapse keelelist arengut soodustavad tegurid:

>

keeleGpe peab olema manguline, koolis kasutatav metoodika enamasti ei sobi
koolieelikute dpetamiseks;

Opetaja peab kohandama oma keele lapse arengutasemele sobivaks, s.t kasutama lihtsaid
valjendeid ja lauseid, illustreerima oma konet liigutuste ja piltmaterjali vOi esemetega;
lapsel lastakse alati ennast véljendada, s.t kui laps avaldab soovi midagi 6elda, siis peab ta
selle vbimaluse ka saama. Kui seda soovi pikka aega eiratakse, siis radkimishuvi kaob
ning hiljem on seda raske taaselustada;

lapse tegevus palvib tunnustust, s.t kiitus on selles vanuses tihtipeale liikumapanevaks
jouks ning lapse jaoks olulise inimese kiitus julgustab last kiiduvaéarset tegevust kordama;
Opetaja plab leida motiive, miks laps tahaks tegutseda soovitud suunas, s.t Gpetaja piitiab
moelda sellele, miks laps vdiks tahta tGht vOi teist tegevust sooritada, néiteks tegevus on
pdnev, voistluslik vms;

Opetaja arvestab laste algatuste ja soovidega, s.t pulab kohandada oma 6petamist laste
huvidega. Kui selgub, et lapsed tahavad Uha uuesti ringmangu mangida, siis tasuks
mdelda, kas sama ringméangu abil (vdib-olla muudetud sdnadega) saaks dpetada midagi
uut;

Opetaja on lapsele emotsionaalselt 1&hedane, s.t Opetaja lahedus tekitab lastes r6dmu ja

turvatunnet. Laps adub, et dpetaja hoolib temast ja hoiab teda.

Eeltoodu pdhjal vdib kokkuvatlikult 6elda, et eesti keele dpetamise tulemuslikkus

soltub sellest,

>

kui hésti Opetaja tunneb last, tema ealisi isedrasusi, eeldusi ja vajadusi, aga ka dpiraskusi,

ebakindlust ja dppetegevuses kujunevaid hirme;

> Merila, M. 1999. Eesti keel muukeelses lasteaias. Tallinn: Haridusministeerium.



Y

>

kui otstarbekalt on keeleGppe eesmarke pustitades suudetud lahtuda laste vajadustest ja
vBimalustest ning haridusasutuse taotlustest;

kui otstarbekad on dppematerjalid ja -vahendid,;

kuidas Opetaja rakendatavad meetodid ja toovotted teenivad pustitatud eesmarke;

kas Oppetegevuse korraldus tdidab oma kolme pohifunktsiooni: arendab tdhusalt lapse
suhtlusoskust ja laiendab tema teadmisi, aitab lapsel end tundma Gppida ning Gpetab teda
Oppima;

kui pohjalikud on dpetaja erialateadmised ja kui loov, jarjekindel ning ndudlik on ta oma
taotlusi realiseerides;

kuidas Oppetegevuse korraldus vastab vOOrkeele Opetamise spetsiifikale ja laste
vajadustele (Gpperihma suurus, laudade paigutus ruumis, vdimalus organiseerida
litkumismange jm);

kuidas suhtuvad lastevanemad eesti keele 6petamisse lasteaias.

Oluline on veel kord réhutada positiivsuse pohimotteid varajases keeledppes. Peamisi sihte on, et

laps hakkaks uskuma oma keelelisse vdimekusse, julgeks suhelda eesti keeles ega kardaks teha

vigu, oleks loov ja leiaks viise, kuidas kompenseerida oma puudulikku keeleoskust.



